REFLEXAO SOBRE ALGUNS LIMITES E POSSIBILIDADES DE UMA PRATICA
DE ALFABETIZACAO VOLTADA AOS INTERESSES DA CRIANCA
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RESUMO

A partir do trabalho com magistério, em uma turma B (segundo ano), de uma escola municipal de Goiania, este
trabalho se prop8e a discutir os obstaculos observados, para uma pratica pedagdgica de alfabetizacdo, que
garanta a crianca o direito a voz e que respeite sua condi¢do de ser também, criadora de cultura: ela brinca. A
literatura especializada aponta, que as nossas escolas ainda ndo tém conseguido dar abertura e condicGes reais de
atendimento aos seus interesses: de produzir cultura, prevendo em suas propostas, tempo e espaco para levar a
sério suas perguntas. Sendo assim, dialogando com autores que discutem o tema, fizemos uma andlise
qualitativa: do planejamento anual, caderno de plano, registros avaliativos das aulas, Proposta Politico
Pedagdgica (PPP) da escola e relato da prépria vivéncia, enquanto professora de um agrupamento de turma B.
Percebemos que existem sim, muitos fatores que contribuem para impedir um curriculo legitimamente
negociado, e estdo diretamente relacionados as praticas de gestdo e as defini¢bes de prioridades. E destacamos
sob uma perspectiva prescritiva de curriculo: uma cultura escolar definida por muitos eventos e datas
comemorativas; somadas as demais atividades de cunho burocrético (provas, avaliagdes de sistema, Prova Brasil,
etc.), eventos da SME e passeios programados pouco articulados ao contexto de sala. Como consequéncia, 0
excesso de atividades impede: a avaliagdo continua e sistematica de cada proposta e o repensar, o discutir, o
retomar e o redirecionar de varios aspectos; justamente por ndo haver tempo para que todos se ougam e para
pesquisas sobre o que interessa aos alunos. A perspectiva de padronizacdo, controle, visdo hierérquica e
dicotdbmica é o que ainda se destaca no foco da maior parte das a¢6es. Mas é notério que as tentativas de garantia
desse direito, faz diferenca na formacdo dos alunos, que vdo se mostrando mais autbnomos e criticos. Portanto,
nosso desafio é abandonar praticas costumeiras e priorizar a construgcdo de uma nova cultura escolar totalmente
articulada as experiéncias vividas em sala.
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JUSTIFICATIVA

A Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania (SME) esta promovendo discussoes
variadas que subsidiem de forma democratica, a reescrita da Proposta Politico Pedagdgica
para a Educacdo Fundamental da Infancia e da Adolescéncia dos Ciclos de Formacgédo e
Desenvolvimento Humano. Dentre estas discussdes citamos audiéncias publicas, seminarios,
Grupos de Trabalho e constituicdo de Comissdo de varios profissionais de educacdo, que
atuam em diferentes lugares da SME. Fui participante da Comissédo de profissionais

responsaveis pela reescrita da proposta, através do eixo de Alfabetizacdo, pela Portaria SME
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N° 044, de 17 de setembro de 2014. E como professora do ciclo I, me propus a analisar
minha pedagdgica e minha vivéncia escolar, a partir da literatura discutida nas reunides da
comissdo, que aconteceram entre agosto e novembro de 2014. Essa anélise foi parcialmente
apresentada em forma de poster, no | Encontro dos Profissionais do Ciclo: Pressupostos
Teoricos para a Proposta Politico-Pedagdgica da Educacdo Fundamental da Infancia e
Adolescéncia, cujo objetivo foi o de reafirmar os principios tedricos e metodoldgicos que
norteiam a Proposta Politica-Pedagdgica da SME. Dentre os aspectos discutidos, procurei
perceber as possibilidades e os obstaculos observados, para uma pratica pedagogica de
alfabetizacdo, que garanta a crianca o direito a voz e que respeite sua condicao de ser também,
criadora de cultura, pois ela brinca. E isto, na perspectiva da organizacdo dos tempos e
espacos da sala de aula e as interagdes com toda a escola e com os documentos oficiais que

norteiam o curriculo.

OBJETIVOS

e Descrever alguns processos referentes as acGes pedagdgicas em uma turma B, de uma

escola publica da Prefeitura de Goiania: como as formas de planejamento e avalia¢&o;

e Analisar esses processos de forma qualitativa, através dos registros pedagdgicos e
documentos escolares e caracteriza-los, observando as concepcdes de curriculo que o0s
norteiam: prescricdo ou espaco de construcdo, producdo de cultura, mediacdo e

negociacao;

e Dialogar com a literatura especializada sobre a questdo de nossas escolas ainda nao
conseguirem dar abertura e condicGes reais de atendimento aos interesses da crianca:
de produzir cultura, prevendo em suas propostas, tempo e espaco para levar a sério

suas perguntas;

e Perceber fatores presentes na organizagdo escolar que contribuem para impedir ou

promover um curriculo legitimamente negociado.

PROCEDIMENTOS DIDATICO-PEDAGOGICOS

Realizei uma anélise qualitativa das acdes pedagogicas descritas no: no planejamento
anual, caderno de plano, registros avaliativos das aulas, Proposta Politico Pedagogica (PPP) e

relato da minha vivéncia enquanto professora de um agrupamento de turma B (segundo ano),



a partir dos autores que discutem o tema e conseguimos elencar alguns fatores que estdo
contribuindo para um curriculo articulado as vivéncias de sala e os que ainda contribuem para

uma perspectiva prescritiva de curriculo.

Nessa realidade escolar, as agdes pedagdgicas sao desenvolvidas a partir de um
planejamento anual, que dialoga com as Diretrizes Curriculares para Educacdo Fundamental
da Infancia e da Adolescéncia, Ciclos de Formacéo e Desenvolvimento Humano (2006) e com
0 Projeto Politico Pedagdgico da propria escola. Este planejamento pedagdgico se mostra
como norteador do curriculo e se caracteriza por prescrever objetivos e contetudos; porém, de

forma flexivel, por admitir alteracbes em funcdo da realidade escolar .

No inicio do ano sdo feitos diagnosticos dos conhecimentos e capacidades das
criancas, com foco na leitura, escrita e conhecimentos béasicos de matematica. Este
diagnostico definira o mapeamento dos alunos por nivel de aprendizagem, exigido pela SME.
E também est4 sendo utilizado nas atividades de fornecimento de informagfes de turma do
PNAIC (Pacto Nacional Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa). E orientard os
planejamentos especificos aos alunos que apresentam defasagem na aprendizagem:
reagrupamento em outra turma, por trés meses e atendimentos semanais em pequenos grupos,

além de encaminhamentos ao CMAI (Centro Municipal de Apoio & Incluséo).

O diagndstico tambem envolve conhecer os alunos para além dos conhecimentos de
leitura e escrita e operagcOes basicas matematicas. Refere-se a promover a aproximacao entre
alunos e professora e alunos e alunos, através de atividades ludicas e rodas de conversa, que
permitem um certo conhecimento das preferéncias dos alunos. Dessa forma, séo pensadas as

atividades seguintes.

Observamos que ao decorrer do ano, os alunos vao apresentando um maior repertério
de perguntas e vdo tornando-se mais participantes e direcionando os estudos. E nesse
contexto, a professora é quem decide, levando em consideracdo, a medida do possivel, as
sugestBes dos alunos. Algumas coisas sdo negociadas, mas a maior para a maior parte, ja

existe uma pré-definicao de horarios, atividades e eventos.

BASE CONCEITUAL

Sampaio, prop8em varios questionamentos acerca do trabalho pedagdgico e seus
sentidos. Dentre eles ela questiona: “Mas, como realizar, cotidianamente, praticas pedagogicas

que garantam as criancas, nesse processo, o lugar de atoras e autoras? De que maneira se



podem abrir possibilidades para a legitimacdo de sua efetiva participacdo no processo de
aprendizagemensino?” (SAMPAIO, p.110, 2012). Pois, afirma que “conversar, ouvir e dialogar
com as criangas provoca a préatica de um curriculo referendado por perguntas e curiosidade
por saber o ainda ndo sabido”.(idem, p.111) E isto permite ir além do curriculo ja preescrito,
e praticar um curriculo definido coletivamente e que realmente esteja articulado as
experiéncias da sala. E nesse sentido, as indagacdes infantis, sdo levadas a sério, pois sdo
constitutivas do processo de aprenderensinar.

Arroyo (2011, p.189), também discute as consequéncias do curriculo unicamente
prescritivo, e aponta como essas formas de estruturacdo escolar, séo violentas aos processos
de desenvolvimento pleno e como ndo respeitam a especificidade de seus tempos de aprender,
de socializacdo, de descoberta e de acdo. Negando o tempo da infancia, acelerando a vida
adulta, reduzindo a formacao ao dominio de habilidades instrumentais.

E a respeito da cultura infantil, Kramer (2007) destacara primeiramente, que a historia
humana s existe porque o homem tem infancia. E que a singularidade da crianca reside na
condicdo de que a crianga cria cultura, brinca. Isto as caracteriza. Nesse sentido Nascimento
(2007) questiona se nossas escolas tém garantido as condi¢Oes para que elas produzam
cultura, prevendo em suas propostas, tempo e espago para criar? Suas vozes sdo ouvidas ou

caladas? Existe abertura a todos os seus interesses? E os temas abordados? E os evitados?

CONCLUSAO

Percebemos através da andlise, que existem sim, muitos fatores que contribuem para
impedir um curriculo legitimamente negociado, e estdo diretamente relacionados as praticas

de gestdo e as defini¢bes de prioridades.

Os quais, sob uma perspectiva prescritiva de curriculo, se referem: a uma cultura
escolar definida por muitos eventos e datas comemorativas; somadas as demais atividades de
cunho burocréatico (provas, avaliagdes de sistema, Prova Brasil, etc.), eventos da SME e

passeios programados pouco articulados ao contexto de sala.

Como consequéncia, 0 excesso de atividades impede: a avaliagcdo continua e
sistematica de cada proposta e o repensar, o discutir, 0 retomar e o redirecionar de varios
aspectos; justamente por ndo haver tempo para que todos se ougam e para as pesquisas sobre

0 que interessa aos alunos e professores.



Como contribuigdes favoraveis, identificamos que as tentativas de garantia desse
direito, faz diferenca na formacdo dos alunos, que vdo se mostrando mais autbnomos e
criticos: as rodas de conversas para promover o didlogo e negociacdo de regras e atividades,
brincadeiras sugeridas pelas criangas, socializacdo da préopria producdo, variadas e semanais

atividades ludicas que vao desde jogos de tabuleiros a banhos de mangueira, por exemplo.

Sendo assim, a perspectiva de padronizacdo, controle, visao hierarquica e dicotbmica é

0 que ainda se destaca no foco da maior parte das agdes.

Portanto, nosso desafio € abandonar praticas costumeiras e priorizar a construcao de
uma nova cultura escolar mais articulada as experiéncias vividas em sala e repensar a

dindmica pedagogica também em seus tempos e espagos.

E principalmente sob uma perspectiva de rede, porquanto esta, se constitui segundo a
literatura, uma realidade ainda predominante nas escolas publicas brasileiras. Além de que, a

dinamica escolar tambhém se articula as diretrizes da SME.

E nessa dire¢éo, ainda citamos Arroyo, que nos leva a refletir que esse reconhecimento
do direito a infancia nos leva a questdo radical sobre como “conformar uma organizagdo-
estrutura que garanta esse direito”. Sendo preciso dedicar dias de estudo, criar pautas de
trabalho que “inventam os educadoras (es) da infdncia”, para pensar as “intervengoes que
tentam configurar o tempo, 0 espaco, 0 ordenamento, a estrutura especificos da educacéo da

infancia”.
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